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OLCME VE DEGERLENDIRMENIN TEMEL KAVRAMLAR
ISistem, en az bir hedefi gergeklestirmek tzere uygun ve degisik 6gelerden olusan
dirik1 bir érantadir2 . Bir buttine sistem diyebilmek icin girdi, strec¢ ve cikti dgelerinin
olmasi gerekir.
EQitim de bir sistemdir ¢cunki gerceklestirmek istedigi hedefler bulunmaktadir. Hedefler
su bicimde tanimlanabilir:
1. Uzak hedefler: Devletlerin hedefleridir, bazi tlkelerde ¢ercevesi anayasa ile
glvenceye alinmistir.
2. Genel hedefler: Daha isevuruk hedeflerdir. Kurumlarin (MEB, MEB genel
madurltkleri, il milli egitim mudurlikleri, okul yonetimleri vb.) hedefleri vb.
3. Ozel hedefler: Dersin hedefleridir, bir dersin kazanimlarini kapsar.
Egitimin bir sistem olmasinin ikinci nedeni, bu hedefleri gerceklestirmek igin farkli
Ogelerden olusmasidir:
1. Girdi: Egitim-ogretim icin gerekli her sey egitim sisteminin girdisini olusturur. Ornegin
ogrenci, 6gretmen, okul, calisanlar, yonetim, egitim programi vb
.2. Surec: Girdilerin hedefler dogrultusunda bir araya getirildigi, dersin hedeflerinin
ogrenciye kazandirildigi egitim durumlarini kapsar.
3. Cikti: Ogrencilerin sahip oldugu niteliklerdir. Egitim sistemi icin ¢iktilar, dar anlamda
ogrencinin bir dersin sonunda ulastigi hedefler ve kazanimlari ifade ederken genis
anlamda 6grencinin égretim surecinin baslangicindan sonuna kadar sahip oldugu bilgi
beceri ve yetkinlik anlarini ifade etmektedir. Ciktilar hedeflerle tutarli mi diye kontrol
edilmektedir. Ciktilar hedeflerle tutarli ise egitim sistemi dogru bir sekilde isliyor
demektir.. Eger ciktilar hedeflerle tutarl degilse egitim sisteminde bir seyler aksiyor
demektir. Egitimde kontrol (denetleme) dlgcme ve degerlendirme ile mumkuandir.
OLCME, OLCUT VE DEGERLENDIRMENIN KAVRAMSAL TEMELLERI
1-Olgme: Ogrencinin belirli bir 6zelligini3 gozleyerek o 6zellige sayi, sembol ya da
sifat/kategori adi verme islemidir.
Egitimde 6lcme dedigimizde aklimiza ilk gelen genellikle sinavlardir. Egitimde 6lgme
yalnizca sinavlardan ibaret degildir. Egitimde akademik basari disinda yetenek, ilgi,
tutum, 0zel gereksinim gereken alanlar vb. 6zellikler de dlgmeye konu olur.
Olciilmeyen, kontrol edilmeyen suregler denetlenemez ve denetlenemeyen siirecler ise
degerlendirilemez
2-Olcut: Olgulen ozellik hakkinda karar alabilmek / yargiya varabilmek / degerlendirme
yapabilmek icin dayanak alinan referans noktasi ya da referans araligidir.
3. Degerlendirme: Bir 6lcme sonucunu (6lctim) en az bir dl¢ite vurarak olgilen nitelik
hakkinda karar verme / yargida bulunma islemidir.Degerlendirmenin basamaklari a.
Olgme = Olgme sonucu (6lgtim), b. Olgit ve c. Karardir. Ornegine Ayse burs almaya
hak kazanmistir / burs alamamistir.



YIRMi BIRINCi YUzYIL DEGISEN EGITIM

PARADIGMASI:

20. yuzyila hakim olan kiltirel iklim, sanayilesme
idi ve dolasiyla egitim bu iklimle uyumiu bicimde
sekillenmisti. Ozellikle ABD’de 1930-1950’lerde
okullardan “egitim fabrikalar1” olarak s6z ediliyor,
egitm de bu anlayisa uygun bicimde
kurgulaniyordu. Ulkemizde de o yillarda benzer bir
anlayisin oldugunu sdylemek olanakli. Atatiirk’iin
ortaya koydugu «muasir medeniyetler seviyesine
ulasmak» Tirkiye’nin hedefi ve bir nevi egitimin de
uzak hedefi oldu. Egitimin genel hedefi de pek cok
llkede kabaca “toplumun bireylerden bekledigi
gorev ve sorumluluklar dogrultusunda gerekli bilgi
ve donanima sahip olma” olarak tanimlandi.

Dinya Ekonomik Forumuna godre 2025 yilinda
calisanlarin sahip olmasi gereken 10 temel beceri:

e Analitik diisiinme ve yeniliklyaraticilik
e Etkin 6grenme ve 6grenme stratejileri

« Karmasik problem ¢6zme
e Elestirel diisiinme ve analiz
 Yaraticilik, orijinallik
e Liderlik ve sosyal etki
e Teknoloji kullanimi



OLCME TURLER
1. Dogrudan Olgme (Temel Olcme): Olgmeye
konu olan 6zelligin dogrudan g6zlenerek
olctimun elde edildigi 6lcme turtdir.. Ornegin
bir siniftaki 6grenci sayisi, parktaki salincak
sayis! vb. Ozellikler dogrudan go6zlenebilir.
2. Dolayli Olcme (Gostergeyle Olcme): Bazi
Ozellikler dogrudan gozlenemez. Bu Ozellikler
ancak onun gostergesi oldugu bilinen ya da
kabul edilen davranislar araciligi ile
gozlenerek olculebilir. Ornegin 6grencilerin
dort islem becerisi, derse yonelik tutumlari
vb. Ozellikler ancak dolayli olarak
gozlenebillir.
3. Turetilmis Olcme: Olgtlmek istenilen
Ozellik kendisinden farkli iki ya da daha fazla
Ozelligin arasindaki matematiksel bir baginti
(dort islem) yardimiyla belirleniyorsa bu
Olcme tlurtne “turetiimis 6lcme” adi verilir.
Ornegin hiz (yol / zaman),




OLCUT TURLERI

1.Mutlak Olcut (Kriter Referansl Olglt): Eger olcut
dlcme isleminin yapildigi grubun 6zelliklerinden
bagimsiz olarak belirleniyorsa ‘mutlak’tir. Mutlak
Olcut genellikle 6lcme islemi 6ncesinde ilan edilir.
Ornegin dersten gecme notu 50'dir

Mutlak 6lcutiin temel alindigi 6lcme islemlerinde
bir 6grencinin notu, diger bir dgrencinin
degerlendirmesini (gecme / kalma) etkilemez.

2. Bagil Olgut (Norm Referansh Olciit): Eger
Olcut dlcme isleminin yapildigi grubun belirli bir
Ozelligine / normuna dayali olarak belirleniyorsa
“pagil"dir. Bagil Olcit ancak olcme islemi
sonrasinda belirlenebilir. Ornegin aritmetik
ortalamaya gore puan alan gecer, Bagil dlcuttin
temel alindigr 6lcme islemlerinde bir 6grencinin
basarisi, baska bir 6grencinin degerlendirmesini
(gecme / kalma) etkileyebilir. Bu anlamda
ogrenciler acisindan daha rekabetci bir egitsel
ortam saglar

e Selim ....... fen lisesine yerlestirilmistir. - Bagil
degerlendirme ¢ Glzin lisans programlari icin
tercih yapabilecektir. = Mutlak degerlendirme



AMACA GORE DEGERLENDIRME TURLERI:
Amaca gore degerlendirme tanima ve yerlestirme, bicimlendirme ve yetistirme,
deger bicme, rehberlik amacli ve program degerlendirme olarak bese ayrilir.
1. Tanima-Yerlestirmeye Yonelik Degerlendirme (Diyagnostik
Degerlendirme):

Amagc 6grencinin ders baglamindaki
hazirbulunusluluk dizeyini belirlemektir. not vermek degildir. Bu amacla
uygulanan 6lgme aracglarina da “hazirbulunusluluk testi” adi verilir.

Yine 6gretim sirecinin basinda,
o6grenciyi tanimak ve onu uygun olan programa / kura / sinifa yerlestirmek
amaciyla yapilir. Amaclanan, not vermek degildir. Hedeflenen, 6grencinin
niteliklerine uygun gruplarin olusturulmasidir. Zaman, para ve emek tasarrufu
saglar.

2. Bicimlendirme-Yetistirmeye Yonelik Degerlendirme (Formatif
Degerlendirme): Belirli bir konu / Gnite vb. sonunda 6grencilerin 6gretime konu
olan davraniglarin ne kadarini kazandigini, diger bir deyisle Unitedeki 6grenme
eksiklerini belirlemek amaciyla yapilir. Bu degerlendirmede kullanilan testlere
alanda “izleme testi” ya da “tarama testi” denir. Not verilmeden yapilan kisa
sinavlar (quiz) ornek olarak verilebilir
Deger Bicmeye |/ Diizey Belirlemeye Yonelik Degerlendirme (Summatif
Degerlendirme): Belirli bir 6gretim sirecinin sonunda, not vermek amaciyla
yapilan degerlendirmedir. Deger bicmeye yonelik degerlendirme, 6grencinin
belirli bir 6gretim sureci sonundaki durum tespitidirBu amacla uygulanan testlere
“alanda erisi testi” denir. Bitirme sinavlari, egitim-6gretim kurumlarinda not
vermek amaciyla uygulanan yazil yoklamalar 6rnek olarak verilebilir.
Ik Uc degerlendirme turii 6grenci basarisina odaklidir, diger bir ifadeyle
ogrencinin akademik basarisinin olculip degerlendiriimesi s6z konusudur.
4. Rehberlik Amacli Degerlendirme: Rehberlik amacl degerlendirme kabaca iki
baglamda ele alinabilir. Bunlar 6zel egitim ve mesleki rehberlik hizmetleridir.
Belirli alanlarda 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara uygun egitim
ortamlari ve/veya programi uygulamak amaciyla dlcme ve degerlendirme
surecleri ise kosulmaktadir
Mesleki rehberlik: Ogrencilerin alan segcmelerinde ve 6zellikle bir Ust 6gretim
kurumuna yonlendirilmesinde calisilir.
5. Program Degerlendirme: Egitim programlari bilesenlerinin yapisi ve niteligine
iliskin olarak sistematik bilgi toplama ve degerlendirme sirecidir.Program
degerlendirmede program taslaginin hazirlanmasi, programin uygulanmasi ve
programin etkisine iliskin yargilar elde edilir.



BiR OLCME ARACINDA BULUNMASI GEREKEN PSIKOMETRIK
NITELIKLER
Gecerlilik 6lgmek istenilen 6zelligin, baska 6zelliklerle karistiriimadan,
dogru ve tam olarak olculebilmesidir. Diger bir ifadeyle 6lgme aracindan
elde edilen puanin amaca hizmet etme derecesidir.
Guvenilirlik 6lgme isleminden elde edilen puanlarin tesadifi hatalardan
arinik olma derecesidir. Diger bir ifadeyle puanlarin kararli, tutarl ve
duyarl olmasidir.
Kullanislilik ise 6lgme aracinin gelistirilmesinin, uygulanmasinin ve
puanlanmasinin kolay ve ekonomik (zaman, para, emek, arag¢ gerec vb.
acidan) olmasi ile ilgilidir.
HATA : Kaynagi, yonu ve miktari g6z dntinde tutularak sabit, sistematik
ve tesadifi olmak Uzere Uc turde incelenebilir
Sabit Hata: Miktar1 6lcmeden dlgcmeye degismeyen, hatalardir. Bir
ogretmen, sinavinda herkese 10 puan fazla veriyorsa karisan hata sabit
olacaktir.
.2. Sistematik Hata: Olgulen buytkluge, 6gretmene ya da dlgme
kosullarina gore miktari degisen hatalardir. Bir 6gretmen, sinavinda
yazisl kot olandan puan kiriyorsa yine karisan hata sistematik olacaktir.
sistematik ve sabit hatalarda 6lcme sonuclarina karisan hata miktari,
yonu ve kaynagi bellidir. 6lgme sonuclarina karismasini engellemek ya
da bu tur hatalari dizeltmek gorece daha kolaydir.
.3. Tesadufi (Rastlantisal) Hata: Sansla ortaya ¢ikan ne ydonde ve ne
Olctide karistigr genellikle bilinemeyen hatalardir.
Tesadufi hatalarin genellikle dort kaynagi oldugu kabul edilir. Bunlar:

Olcme islemi suirecinde: Test katilimcisinin dikkatini dagitacak ve/veya
kaygisini artiracak davranislar vb.

Olcme islemi sonrasinda: Puanlamadaki dikkat ve titizligin zamandan
zamana degismesi, yorgunluk, vb.



2.0lcme aracindan kaynaklanan hata: Olgme araglari
hazirlanirken maddelerin iyi ifade edilmemesi, test
katilimcilarinin yanlis anlamalarina ve dolayisiyla hataya
neden olacaktir.

Bireylerin 6lgme
iIslemi sdrecinde icinde bulunduklar fiziksel, fizyolojik ve
psikolojik
4. Fiziksel ortamdan kaynaklanan hata: Olgme isleminin
gerceklestigi fiziksel ortamda. sicaklk, 1sik, ses, koku,
gorsel uyaricilarin fazlahgi, ergonomi vb. etmenler hata
miktarini artirabilir.durumlar test puanina etki eder.
GECERLILIK, GUVENILIRLIK VE HATA ILISKISI:

Bir testin guvenilir olmasi onun gecerli olacagl anlamina
gelmez ancak bir test gecerli ise biyuk olasilikla
guvenilirdir.

Guvenilirlik, gecerlilik icin bir 6n sart ancak yeterli sart
deqildir

O0lcme araclarindan elde edilen puanlarin gecerliligi ve
guvenilirligi diye bir sey vardir..

Olgme araclarinin psikometrik nitelikleri su durumlara gore
degisebilir:

a. Olcme amacinin degismesi,

b. Uygulama grubunun degismesi,

c. Dilin eskimesi / degismesi,

d. Maddelerde ve/veya alt diceklerde yapilan degisiklikler,
e. Farkli kultarler,

f. Kuramsal bilgi birikiminde degisiklikler.



KORELASYON: Gecerlilik ve guvenilirligi belirlemeye yonelik
calismalardir .En az iki degisken arasinda karsilikli bir iligki
bulunup bulunmadigi, eger iliski varsa bu iliskinin yoni ve miktari
hakkinda bilgi veren istatistik bir tekniktir. “r” ile sembolize edilir.
Ornegin

« Ogrencilerin derse iliskin tutumlari ile ders basarilari arasinda bir
iliski var midir?

Korelasyon -1 ile 1 arasinda deger alir

Pozitif korelasyon ,iki degisken arasinda dogru orantili iliski
anlamina gelir. Ornegin ders calisma suresi ile sinav notu
arasinda pozitif bir korelasyonun elde edilmesi beklenir. Negatif
korelasyon, iki degisken arasinda ters orantil iliski anlamina gelir.
Ornegin ders siresi ile dikkat arasinda negatif bir korelasyonun
elde edilmesi beklenir.

+ 1 mikemmel korelasyon anlamina gelir ancak 1 mikemmel
dogru orantili iliski anlamina gelirken, -1 ise mikemmel ters
orantili iliski anlamina gelir.

sifir korelasyon iki degisken arasinda sistematik bir iliskinin
olmadigi anlamina gelir. Bu duruma mukemmel iliskisizlik de
denir. Ornegin 6gretmenlerin boylari ile aylik Ucretleri arasindaki
korelasyonun sifir olmasi beklenen bir durumdur.

Not 1: Korelasyon mutlak deger olarak degerlendirilmelidir. Bir
korelasyon katsayisinin negatif ya da pozitif olmasi buyutklUk-
klcuklik belirtmez, yon bildirir.

Not 2: Korelasyon katsayisi ile neden-sonug iliskisi kurulamaz.
Degiskenler arasinda dogru ya da ters orantili bir iliski olmasi, s6z
konusu degiskenler arasinda bir neden-sonuc iliskisinin varligi
anlamina gelmez.



GECERLILIK SORGULAMA YONTEMLERI:

AMANDAS GECERLILIK

ORDAMA GEGERLILIG




KAPSAM GECERLILIGI:

Ogretmen bir program dahilinde énceden belirlenen davranislari
kazandirmayi1 amaclar. Belirli bir zaman sonra davranislarin ne
kadarinin kazanildigini belirlemek isteyen 6gretmen, gelistirdigi
testte dgretime konu olan icerigin testte ne dlciide temsil edildigini
belirlemek durumundadir. Bu anlamda kapsam gecerliligi bir testin
Olciilmek istenen davranislari ne derece kapsadigiyla ilgilidir. Ne
amacla kullanilirsa kullanilsin test, kapsami agisindan 6lcmeye
konu olan davranislari yeterli ve dengeli bir bicimde temsil
etmelidir. Bir testin kapsam gecerliliginin yliksek oldugunun
soylenebilmesi icin

1. Testteki sorularin | maddelerin dlcglilecek 6zellikler evrenini
(konu kapsamini / icerigi) yeterli ve dengeli bir bicimde él¢liyor
olmasi

2. Her bir sorunun | maddenin dlcmek istedigi 6zelligi dogrudan
o6lcmesi, diger bir deyisle kazanimla dogrudan ilgili oimasi gerekir.
Testin kapsam gecerliliginin yliksek oldugunun sdylenebilmesi
icin bu iki kriter birden saglanmalidir. Kapsam gecerliligi
sorgulama yontemleri: Mantiksal | rasyonel yontemler

Bu yontemler belirtke tablosu hazirlanmasi ve uzman goriisiine
basvurulmasidir.

BELIRTKE TABLOSUNUN HAZIRLANMASI

Ogretmen satirda davranislari, siitunda hedefleri yazar; belirledigi
madde sayisi dogrultusunda davranis ve hedefleri yeterli ve
dengeli bir bicimde temsil eden alanlari secer.

UZMAN GORUSUNE BASVURMA: Uzmana belirtke tablosu ve
maddeler sunulur, uzmandan sorularin maddelerin konu
kapsamini yeterli ve dengeli bir bicimde 6lcme durumunu ve
sorularin , maddelerin kazanimlarla dogrudan ilgili olma durumunu
degerlendirmesi istenir.

ISTATIKSEL YONTEMLER: Uzmanlardan alinan doniitler betimsel /
muhakemeye dayali bir yolla ¢céziimlenebilir ya da uzmanlarin
“uygundur / uygun degildir” ya da “uygundur / diizeltme gerekir /
soru kullaniimamalidir” vb. bicimde degerlendirme yapmasi
istenebilir.



GECERLILIK SORGULAMA YONTEMLERI:

OLCUT DAYANAKLI GECERLILIK: Olgme aracindan elde edilen puanlarin
Olclt bir puanla (testin tahmin etmeye calistigi ve gecerliligi yiksek bir puan)
karsilastirilarak gelistirilen 6lgme aracinin gecerliligine iliskin nitelendirme
yapilir.

YORDAMA GECERLILIGI: Yordama, tahmin demektir. Diger bir deyisle
yordama, eldeki bu nitelikteki veriden yola cikarak gelecege, heniiz
gerceklesmemis bir olguya iliskin yapilan tahmindir. Olgme araglarinin
cogunda bireylerin gelecekteki davranislarinin kestirilmesi s6z konusudur.
Yordama gecerliligi, 6lcme aracinin bu kestirim isini ne olcude dogru ve
isabetli yaptigi ile ilgili bir sorgulamadir. Ozellikle iki amagcla uygulanan
Olcme araclarinin yordama gecerliliginin ytiksek olmasi istenir. Bunlar segme
ya da yonlendirme amacli kullanilan testlerdir. Secme amacli testlere YKS,
KPSS, LGS vb. araclar; diger taraftan yonlendirme amacli testlere ise alan
seciminde ve/veya bir Ust 6gretim kurumuna yonlendirmek igin uygulanan
yetenek testleri, ilgi envanterleri, mesleki kisilik envanterleri vb. 6rnek olarak
gOsterilebilir. Yordama gecerliliginde 6lcme aracindan elde edilen puanlar,
6lcme aracinin tahmin ettigi puanla (6l¢tt puan) karsilastirilir ve tahminin ne
olciide dogru oldugu belirlenmeye calisilir. Olgiit puan testin tahmin etmeye
calistigi 6zelliktir. Yordama gecerliliginde 6lciut puan gelecekte belli
olacagindan beklemek gerekmektedir. Yordama gecerliliginde gecerlilik
katsayisinin O ile 1 arasinda degismesi beklenir.

Yordama gecerliliginde en zor ve dnemli nokta olc¢utin dogru bir bicimde
belirlenmesidir. Olgutiin belirlenmesinde su noktalar dikkate alinmaldir:
Olgut(un);

1. Olgme aracinin yordamaya calistigi degiskenle dogrudan ilgili olmall,
dlcme araci hangi 6zelligi kestirmeyi amacliyorsa onun dogrudan bir temsili
olmalidir

. 2. Kararli olmali, giinden gine degismemelidir. Aciktir ki kendisi kararsiz
olan bir 6zellik hicbir aracla yordanamaz.

3. Bireylerin 6zelligini gercekten yansitan nesnel ve guvenilir bir dl¢it
olmalidir. S6z gelimi okulda alinan notlar bir 6l¢ut olarak alinmissa
dgrencilere verilen notlara basarinin disindaki etmenler etki etmemelidir.

4. Elde edilmesi kolay ve ekonomik olmalidir.



ZAMANDAS GECERLILIK: Zamandas gecerlilik sorgulamalarinda 6lciit
puan es zamanli olarak elde edilebilir. Gelistirilen 6lgcme araci ile iliskili
olabilecek nitelikleri 6lcen ve gecerliligi yuksek bir aracin puani dl¢it puan
olarak ele alinabilir. Daha sonra gelistirilen dlgme araci ve oOlgut arag ayni
zamanda uygulanip iki aractan elde edilen puanlar arasindaki iliski
incelenir. 6: Bir zamandas gecerlilik calisma 6rnegi Zamandas
gecerliliginde gecerlilik katsayisinin -1 ile 1 arasinda degismesi beklenir.
Olcute bagli olarak gecerlilik katsayisi +1'e yaklastik¢a artar, 0’a
yaklastikca duser. Gegerlilik katsayisi Zamandas gecerlilikte de en zor ve
onemli nokta 6lgltin dogru bir bicimde belirlenmesidir. Olgutiin
belirlenmesinde su noktalar dikkate alinmahdir: Olgut(tin);

1. Olgme aracinin 6lgmeye yoneldigi 6zellikle dogrudan iliskili olmalidir.
Bu iliski dogru orantili ya da ters orantili olabilir.

2. Gegerliligi yuksek olmalidir. Gegerliligi yuksek olmayan bir 6l¢it
puanla bakilacak korelasyonun disik olmasi kaginiimazdir.

YAP| GECERLILIGI:

Yapl, birbirleriyle ilgili oldugu distunulen belli 6gelerin ya da égeler
arasindaki iliskilerin olusturdugu bir éranttdar. Bu anlamda, bir testin
yapisini gecerleme streci, temelde testin maddelerine verilen yanitlar
arasindaki iliskilerin analizine dayanir.. insan davranislari cogunlukla
soyut bir yapiya sahiptir. Zeka, sevgi, merak, sosyal uyum ve ruh saglgi
gibi soyut kavramlari psikolojik testlerle dl¢cebilmek icin dnce bu
kavramlarin iceriginin bilinmesi gerekir. Birey ne tur davranislar gésterdigi
zaman hangi niteliklerin varligina ya da yokluguna karar verilebilecegine
iliskin Olctler gelistiriimesi gerekmektedir. Yapi gecerliligi bir yandan
testin Olctugu niteliklerin neler oldugunu arastirma, diger yandan testi
alan kisilerin elde ettikleri puanlarin ne anlama geldigini aciklama
cabalaryla ilgilidir. Ornegin bir kisi, geleneksel aile bicimi ile gcocuk
yetistirme bicimi arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla bir dlgek gelistirip
bu Olcegin yapi gecerliligini ortaya koymak istediginde, geleneksel aile
yapisl ve ¢ocuk yetistirme kavramlarinin ne anlamlara geldigini, dlcme
aracindaki maddelerin bu anlamlara uygunlugunu arastirarak yapi
gecerliligi konusunda karar verebilir.



GUVENILIRLIK: Guvenilir bir 6lgme araci, ayni 6zellikle
lgili olarak arka arkaya yapilan 6lcmelerde yaklasik
olarak ayni sayisal sonucu verir; diger bir ifadeyle bir
test, ayni gruba iki ya da ¢ kez uygulandiginda gruptaki
her bir kisi batin uygulamalarda yaklasik olarak ayni
puani almalidir. Bir testin dlgcmek istedigi 6zelligi
Olcebilmesi icin o testin s6z konusu olan 6zelligi kararl
olarak 6lcmesi gerekir. Guvenirlik calismalarinin odak
noktas! sudur: “Eger kisi iki defa teste tabi tutulursa iki
testten aldigi puanlar birbirine benzer midir ya da
birbirine ne kadar yakindir?” Bu noktada gdzlenen puan,
gercek puan, olcmenin standart hatasi ve guvenirlik
katsayisi kavramlarina deginmek gerekmektedir.
Ornegin Murat, Ui¢ dakikalik bir s6zcuik calismasinda 162
sOzcik ya da diger bir ifadeyle dakikada 54 s6zcuk
yazmistir. Bu puan Murat’in becerisini ne dlcude
yansitmaktadir. Varsayalim ki dakikada 50 sG6zcuk
yazilmasi yeterli kabul edilmektedir. Murat bu dtzeyin
gercekten tzerinde midir? Murat gecen hafta dakikada
45 sdzcuk yazmistir. Murat’'in bugtnkd puani olani olan
54, onun kendisini gelistirdiginin gbstergesi midir ya da
bir degisim dalgalanmasi midir? Iki dlciim arasindaki
uyumsuzlugun bircok nedeni olabilir. Bir hareketten
digerine, “dikkat ve caba” degisebilir. Ozellikle uzun
periyotlarda puan degismesi, fiziksel buyime, 6grenme
ya da saglik ve kisilikteki degisimlerden kaynaklanabilir.



GUVENIRLIK

Birden Cok Uygulamaya Tek Uygulamaya Dayali
Dayali Yontemler Yontemler
TEST-TEKRAR TEST TEST YARILAMA
ESDEGER(PARALEL) TESTLER KR-20
KR-21

CRONBACH ALFA



TEST-TEKRAR TEST YONTEMI: Bu yontem ile test giivenilirligini test etmek icin bir
test, ayni gruba, belli bir zaman arahgiyla iki kez uygulanir. Daha sonra bireylerin
birinci uygulamadan aldiklari puanlarla ikinci uygulamadan aldiklari puanlar
arasindaki korelasyon hesaplanir. Elde edilen korelasyon katsayisina kararllik
(devamlhlik / istikrarlilik) katsayisi adi verilir. Test-tekrar test yontemi, basari testleri
icin ¢ok tercih edilmemektedir. Clnki kisa vadede basari kolay degisebilen,
kararsizlik gosterebilen bir 6zelliktir. Bu yontem daha ¢ok yetenek testleri, kisilik
envanterleri vb. psikolojik 6lgcme araclarindan elde edilen puanlarin gtvenilirlik
kanitlarini Gretmek icin tercih edilmektedir. Guvenilirligin bir boyutu da testin
tutarlihgidir. Tek uygulamaya dayal guvenilirlik sorgulama yontemleri ile “Test kendi
icinde tutarh bir bittin olusturur mu?” sorusuna yanit aranir. Bu nedenle bu
yontemlerin timuidnden elde edilen katsayi i¢ tutarlilik katsayisi olarak adlandirilir.
TEST YARILAMA (ESDEGER YARILAR / iKi YARI GUVENILIRLIGI) YONTEMi: Bu
yontemle guvenilirligi tahmin etmede uygulanmis bir test iki esdeger yariya boluntr
ve bireylerin iki yaridan aldiklar puanlar arasindaki tutarlilik incelenir. Buradaki en
temel sorunlardan biri testin iki esdeger yariya nasil bolinmesi gerektigi ile ilgilidir.
En sik basvurulan yontemler:

a) ilk yari ve son yari

b) tek ve cift ve

c) rastlantisaldir. ilk ve son yari yontemi her test icin uygun degildir.

Uygun olmadigi durumlar:

Testteki « maddeler basitten zora dogru siralanmis ise

» maddeler konu iceriklerine ya da faktorlere gore kiimelenerek yerlestiriimis ise

* madde sayisi ¢cok fazla ise

KUDER-RICHARDSON 20 VE 21 YONTEMLERI: Kuder-Richarson 20 ve 21 ya da
kisaca KR-20 ve KR-21, testin kendi igcinde tutarli bir butlin olusturup olusturmadigi
ile ilgili bilgi verir. Bu nedenle her iki yontemle de testin i¢ tutarlihgi
degerlendirildiginden bu yontemlerden elde edilen katsayiya i¢ tutarllik katsayisi adi
verilir. KR-20 ve KR-21 ile guvenilirlik kestirimi, puanlamanin kategorik oldugu élcme
araclari icin uygundur. Puanlamanin kategorik olmasi, dogru yanitlara 1 puan, yanlis
ve bos birakilan maddelere 0 puan vererek puanlamanin yapildigl ya da maddenin
yanitinin iki secenekli verildigi durumlardir. Eger testteki maddeler farkh agirliklarla
puanlanmissa ya da test puanlari sans basarisi icin diizeltiimisse bu formuller
kullaniimaz.

ACH ALFA YONTEMI: Eger 6lgme aracinin puanlamasi ¢ok kategorili ise KR-20 ile
ayni mantik Uzerine kurulu Cronbach alfa hesaplanir. Elde edilen katsayinin ismi
yine i¢ tutarlihk katsayisidir. Derecelendirme 6lcekleri puanlamanin ¢cok kategorili
oldugu araclara 6rnek verilebilir.



GUVENILIRLIGI VE GECERLILiGi ARTIRMA YOLLARI:

Guvenilirlik temelde tesadiifi hatalardan arinik olma durumu ise siiphesiz ki
tesadiifi hata kaynaklarini azaltmaya yodnelik eylemler glivenilirligi artiracaktir.
Gilivenilirligi artiran temel kavramlar
1. Bir testteki madde sayisi arttikca birimler kucilildiglinden duyarlilik artar, bu
nedenle hata miktari azalacagindan guvenilirlik artar.

2. Bir 6lcme isleminde genel bir ilke olarak puanlayici sayisi arttikca guvenilirlik
artar. Birden cok kisinin yaptigi puanlamanin ortalamasini almak, bir kisinin
verdigi puandan daha giivenilir olma egilimindedir.

3. Puanlama nesnelligi, glivenilirligi buyuk olclide etkiler. Bir testin farkh Kkisiler
tarafindan puanlanmasi ya da ayni kisinin farkli zamanlarda verdigi puanlar
arasindaki tutarliiga puanlama guvenilirligi adi verilir.

4. KR-20 ve KR-21 yontemlerinde bahsedildigi gibi testteki maddeler acisindan
benzesiklik (homojenlik) arttikca giivenilirligin artmasi, diger taraftan ayrisikhik

(heterojenlik) arttikca guvenilirligin diismesi beklenen bir durumdur.

5. Testten elde edilen puanlarin glivenilirlik kestirimi icin veri elde edilecek
grubun (6rneklem) biyukligi arttikca grubun heterojenlesmesinden dolayi
glivenilirlik artar.

6. Aslinda bir Gist maddeyle de paralel bir bicimde maksimum performansi élcen
testlerde ortalama giicliige yaklastikca (PP€ = .50) grup heterojenlesir ve
dolayisiyla guvenilirlik artar.

7. Maddelerin dil bilgisi kurallarina uygun, acik ve anlasilir yazilmasi belki de
glivenilirligi en ¢cok artiran etmenlerden biridir.

8. Ogrencilere test uygulamasi éncesinde ve gerekliyse siirecte yonerge
vermek, test almaya giidiilenme ve hazirbulunuslulugun artmasi acisindan
onemlidir.

9. Fiziksel ortamin ses, sicaklik, 1sik, koku, dikkat dagitici uyaricilar, ergonomi
vb. etmenler agisindan uygun héle getirilmesi yine guvenilirligi artiran bir baska
etmendir.

10. Eger sureli bir test uygulamasi ise siirenin yeterli verilmesi gerekir. Eger bir
hiz testi degilse tiim katilimcilarin maddelerin tiimiine ulasmasi beklenen bir
durumdur. Tabii ki hiz testleri bu durumdan bagimsiz olarak degerlendirilebilir.
11. Uygulamada bireylerin dikkatini dagitacak velveya kaygisini artiracak
davranislardan kacginiimasi, puanlama ya da veri girisi yapilirken dikkatli ve titiz
davranilmasi 6lcme islemini yapan kisiden kaynaklanabilecek hatalari
azaltacagindan dolayi givenilirligi artirir.

12. Maddelerin teste diizgiin yerlestirilmesi, okumayi gliclestirecek bir unsurun
bulunmamasi; test katilimcisinin yasina, gelisim diizeyine uygun bir punto
buyliklugi kullanilmasi; baski hatalari bulunmamasi vb. etmenler gilivenilirligi
artirir.



TEST GELISTIRME :
Test gelistirmenin islem basamaklari:
a. Amacin belirlenmesi,
b. Kapsamin belirlenmesi ve belirtke tablosunun olusturulmasi,
c. Denemelik maddelerin / sorularin yazilmasi,
d. Maddelerin |/ sorularin gézden gecirilmesi (redaksiyon),
e. Denemelik test formunun hazirlanmasi,
f. Testin uygulanmasi,
g. Test ve madde istatistiklerinin hesaplanmasi,

h. Secilen maddelerden olusan nihai formun olusturulmasi. Pek cok
kaynakta test gelistirmenin adimlari olarak bunlar olsa da sinif ici 6lcme ve
degerlendirme etkinliklerinde bu basamaklara uygun test gelistirmek
pratikte cok olanakli degildir. Bu durumda 6gretmenler acgisindan sinif ici
Olcme ve degerlendirmelerde uygulanmasi daha olanakli bir test plani
Onerelim:

1. Sinavin amacinin belirlenmesi (puanlarin hangi amaclarla kullanilacagi)
2. Sinavda yoklanacak davranislarin belirlenmesi

3. Sinavin kapsayacagi konularin listelenmesi

4. Okulun takviminin ve sinav sonuclarinin kullanilacagi zamanin dikkate
alindigi bir sinav giniiniin belirlenmesi

5. Bir ders saatine uygulanabilecek uzunlukta bir sinav siiresinin
belirlenmesi,

6. Belirtke tablosunun hazirlanmasi

7. Soru/madde tiirlerinin belirlenmesi [Soru/madde tiirleri sinavda
kullanilacak davraniglara goére belirlenir. Bir sinavda tek bir soru/madde
tiirii kullanilabilecegi gibi birden fazla da kullanilabilir (soru/madde
cesitlemesi).]

8. Soru/madde sayisinin belirlenmesi

9. Sinav siiresinin belirlenmesi

10. Sinavda kullanilacak sorularin/maddelerin “ortalama giicliigiiniin” ve
“gucluk dagiliminin” belirlenmesi

11. Sorularin/maddelerin yaziminda, redaksiyonunda ve teste alinacak
sorularin/maddelerin seciminde izlenecek yolun belirlenmesi

12. Cevap anahtarinin ve puanlama yénteminin belirlenmesi

13. Olgme aracini yazma ve ¢ogaltma yénteminin belirlenmesi

14. Sinavin uygulanma kurallarinin belirlenmesi (yonerge yazilmasi)

15. Sinavin uygulanmasi

16. Test ve madde istatistiklerinin hesaplanmasi



. BASARININ OLCULMESINDE YONTEMLER

Olcme Arac ve YOontemleri

Secme Acik
Gerektiren Aé:;l[]r :Il_u
Maddeler ’

Dogru- | | Uzun Yanith
Yanliz Sorular
: Kisa Yamth
— Eslestirme " Sorular
| | Coktan || Cumle
Secmeli Tamamlama
| Sozlu
Yoklama




- @gunes_ogretmenle_etkinliker
GELENEKSEL OLCME YONTEMLERI:

1. DOGRU-YANLIS MADDELERI:

Cevaplayicinin verilen ifadelerin dogru mu, yanhis mi oldugunu
belirlemesinin istendigi madde tiirlidiir. Dogruyanlhis maddelerinde verilen
bir tir “6nerme”dir

.Avantajlari: a. Hazirlamasi, uygulamasi ve puanlamasi kolay, diger bir
ifadeyle kullanighdir.

b. Soru sayisi artirilabilir. c. Sistematik hata karisma olasiligi pek yoktur.
Dezavantajlari: a. Sans basarisi olasiligi yuksektir.

b. lyi yazilmazsa genellikle uist diizey bilissel 6zellikleri 6lcemez.

c. Ogrenme eksiklerini belirleyemez.

d. Yanlis lizerinden 6gretim yapilmaz.

e. Her derste/lkonuda kesin yanlis denebilecek durumlar belirlemek zordur.
Dogru-Yanhs Maddeleri Yazim Kurallari:

* Her madde tek ve belirli bir fikri belirtmelidir.

* Dogru yanlis maddesi, kesinlikle dogru ya da kesinlikle yanlis olmalidir.

* Bir maddenin yanlishgi 6nemsiz bir ayrintida ya da aldatici bir noktada
olmamaldir..

e Miimkiin oldugunca olumsuz ifade kullanilmamalhidir.

» Kani ifadeleri kendiliklerinden dogru ya da yanhs olmadigindan bir kaynaga
dayandirilarak verilmelidir

Bir maddenin ifadesi kisa, acik ve yalin olmahdir.

* Okudugunu anlama siireclerinin ilk basamagi, metin icerisinde acikca
verilmis bilgiden dogrudan cikarim yapmadir

« Ogrencinin bir maddede ifadenin dogruluguna ya da yanlishgina karar
vermesi gerektiginde 6gretmen 6zellikle vurgulamak istedigi bir s6zcik /
terim vs. varsa onun altini ¢izebilir.

* Dogru-yanlis maddesinin dzellikle yanhs oldugu durumlarda, 6grencinin
sansla puan almasini engellemek amaciyla ifadeyi diizeltmesi ya da
yanlishigin ne oldugunu belirtmesi istenebilir.

« lyi kurgulandigi takdirde dogru-yanlis maddeleri ile iist diizey 6grenmeler
de yoklanabilir.

* Dogru-yanlis maddeleri ayni kapsamdan geliyorsa ortak bir soru kéki
altinda birlestirilebilir.

* Dogru ve yanlis maddeler, testte belirli bir 6ériintiiye gore yerlestirilmelidir.



* Dogru ve yanlis maddelerin ifadesi yaklasik olarak ayni uzunlukta

olmalidir.

* Bir dogru-yanlis testindeki dogru ve yanlis maddelerin sayisi,

yaklasik olarak birbirine esit olmalidir.

* Maddeleri isaretleme ydontemi, 6grenciye acik ve anlasilir bir

bicimde aciklanmalidir.

 Miimkiin oldugunca kisa yazilmali, basit ciimle yapisi tercih

edilmelidir

e Olumsuz anlama sahip bir so6zciik ya da ifade varsa alti

cizilmelidir.

« ipucu vermekten kacinmak gerekir.

« Ust diizey becerileri yoklamak icin tablo, grafik, harita ya da

okuma parcasi gibi bir 6nciliin kullaniimasi dnerilir.
2.ESLESTIRME MADDELERI:

Eslestirme maddeleri, iki grup halinde verilen ve birbirleriyle ilgili

olan bilgi 6gelerinin belli bir aciklamaya gore eslestirilmesini

gerektirir.

Avantajlari: a. Hazirlamasi, uygulamasi ve puanlamasi kolay, diger

bir ifadeyle kullanishdir. b. Soru sayisi artirilabilir. c. Sistematik

hata karisma olasiligi pek yoktur.

Dezavantajlari: a. Sans basarisi olasiligi yiiksektir. b. lyi yazilmazsa

genellikle Ust diizey bilissel 6zellikleri 6lcemez

Eslestirme Maddeleri Yazim Kurallari

.Her eslestirme soru grubunda yénerge/aciklama yaziimalidir.

.Eslestirmenin nasil yapilacagi konusunda bilgi verilmelidir.

» Seceneklerin kullanilip kullanilmayacagi, birden fazla kez

kullanma durumu belirtilmelidir. Bir eslesme takimindaki 6nciiller

ile cevaplar esit sayida olmamalidir.

» Eslestirmede ortaokul ve lstii 6gretim kademelerinde onciiliin

basinda bir bosluk birakilarak 6grenciden secenegin harfini

yazmalari istenebilir. ilkokul diizeyinde ise 6grencilerden énciillerle

secenekler arasinda oklarla eslestirme yapmalari istenebilir.

* Okul 6ncesinde, 6zel egitimde eslestirme sekillerle ya da

resimlerle / fotograflarla yapilabilir.
@gunes _ogretmenle etkinliker



Bir eslestirme maddesinde yer alan onciiller ile seceneklerin her biri
benzesik (homojen) 6gelerden olusmalidir.
e Uzun ifadeler 6nciil olarak kullaniimali ve dnciiller siitunu sayfanin sol
slitununa, cevaplar situnu ise sayfanin sag tarafina yerlestirilmelidir.
» Bir eslestirmeli maddeler grubundaki madde sayisi, en az 6, en ¢cok 15
olmalidir. Madde sayisinin 6’dan az olmasi, salt tahminle dogru cevabin
bulunma olasiiigini artirir. 15ten cok madde kullanildiginda ise
cevaplayicilarin dogru olarak eslestirilecek ifadeleri ayiklayip secmesi
cok zaman alir.
* Maddelerin tiimii ayni sayfada bulunmalidir.
e Cevaplarin secilecegi sutun, bir kelime listesi ise alfabetik siraya goére
e Bu eslestirme maddeleri 6grencilerin yalnizca hatirlama dizeyi
disinda, kavrama dizeyindeki 6grenmelerinin de yoklanabilecegine
iliskin ornektir. Ornegin grafik
3. COKTAN SECMELI MADDELER:
Coktan Secmeli Maddelerin Ozellikleri:
* Hazirlanmasi zor ancak puanlamasi kolaydir.
* Puanlama objektiftir.
- Ust diizey bilissel becerilerle ilgili madde yazmak zordur.
« Dogru cevabi icinde barindirmasi nedeniyle sentez diizeyinde soru
sormak olanakl degildir. yaraticiigin denetlenmedigi yéniinde hakli bir
elestiri vardir.
e Dogru cevabi icinde barindirmasi nedeniyle puanlara sans basarisi
karisma ihtimali vardir.
e Cok sayida soru sorulabilir.
 Sistematik hata karisma ihtimali ¢cok duistiktuir.
e Celdirme mantigi temellidir.
COKTAN SECMELI MADDE TURLERI
A) Tek bir dogru cevap isteyen maddeler

 Madde kokii soru kipinde(olumlu- olumsuz) olan maddeler

 Madde kékil eksik olan maddeler

B) En dogru cevabi isteyen maddeler



@gunes ogretmenle etkinliker
Coktan Secmeli Madde Yazim Kurallari:
« ideal bir coktan secmeli maddede, bilen bir 6grenci, secenekleri gérmesine gerek
kalmaksizin dogru cevabi verebilmelidir.
« Ogrencinin sézciik repertuvarinda bulunmayan, heniiz 6grenmedigi sozciik, kavram,
terim vb. kullanilmamalidir.
* Bir durumun resim ya da fotografla anlatilabildigi durumda, cokca ciimle kurmak
yerine gorsellerden yararlanilabilir.
» Gereksiz gorsel kullanilmamasina da 6zen gosterilmelidir.
* Bir maddeyi okuyan bir 6grenci 6gretmenin zihninden geceni kesfetmek zorunda
degildir.
» Karisik bir dil yerine ortalama bir 6grencinin anlayabilecegi bir dil kullaniimahdir. Bir
coktan secmeli maddeyi zorlastirmak isteyen 6gretmen temelde iki yontem kullanabilir:
a. Celdiricileri dogru yanita yaklastirmak (giiclendirmek) ve b. Davranisi list diizey
becerileri 6lcen bir formda hazirlamak.
* Madde kokiinde gereksiz yere so6zciik kullaniimamalhidir.
* Seceneklerde gereksiz sozciik tekrarindan kaciniimalidir
Bir maddenin dogru yaniti, baska bir maddenin kékiinde ya da seceneklerinde
bulunmamaldir.
» Seceneklerin hepsi birbirleriyle tutarli ve ayri gramatik yapiya sahip olmalidir.
« ipucu vermekten kacinmak gerekir.
e Birbirinin tam zitti olan durumlarin seceneklerde verilmesi cogunlukla uygun degildir.
Cuinkii genellikle ikisinden biri dogrudur. Sans basarisi artar, gecerlilik ve giivenilirlik
diiser.
» Secenekler yazilirken anlamca birbirini iceren | kapsayan ifadelerin kullanilmamasina
dikkat edilmelidir.
* Seceneklerin uzunluklari birbirine esit olmahidir.
e Dogru cevaplar teste dagitilirken dikkat edilmeli, dogru cevaplarin bir ériinti
gostermemesi saglanmalidir.
* “Hepsi” ve “higbiri” bir se¢cenek olarak kullaniimamalidir.
» Coktan secmeli maddelerde secenek sayisi genellikle 4 ya da 5 olsa da secenek
sayisini belirleyen temel faktér 6grencinin icinde oldugu gelisim déonemidir. Lise ve
daha ustl 6gretim dizeylerinde 5, ortaokul diizeyinde 4 ve ilkokul diizeyinde 3 secenek
kullanilabilir.
» Secenekler bir sira ile verilmelidir. Secenekler bas harflerine gore alfabetik olarak,
eger sayi iseler biiyiukliuk olarak siralanmahidir.
* Hangi 6zellik élciiliirse olciilsiin, coktan secmeli madde yaziminin biitiin asamalarinda
hem madde kokiinde hem de seceneklerde dil bilgisi ve imla kurallari konusunda
yuksek birtitizlik ve 6zen gostermek ¢cok dnemlidir.
Coktan secmeli maddelerde seceneklerin bas harfleri biiyiik olmahidir.
* Bir madde kokii ile secenekleri ayni sayfada olmalidir.
Eger ortak koke dayali madde grubu yazilacaksa hangi sorularin ortak kéke gore
yanitlanacag belirtilmelidir.



ACIK UCLU SORULAR
A) Uzun yanit gerektiren maddeler
B) Yaniti sinirl maddeler olarak ikiye ayrilir. Ancak bu testler sahada
genellikle essay (yazili yoklama), kisa yanitli, bosluk doldurma (ciimle
tamamlama) ve sdzlii yoklama olarak gecmekte.
1.ESSAY (YAZILI YOKLAMA)

Yazili yoklamalarin temel 6zellikleri:
e Cevaplayicilarin sorulara cevap verme konusunda sinirsiz bir 6zglirliigu
vardir.

Ogrencinin yalnizca sahip oldugu bilgiyi degil, ayni zamanda
zihninin nasil isledigini anlama olanagi saglar.

Ogrenci sinirhli bir bilgiye sahipse soruyla ilgisi olmayan,

aklina estigi gibi uzun cevaplar yazabilir.
Sinirsiz cevap ozgiirligu, anlatim becerisi iyi olan égrencilere bir avantaj
saglayabilir.
e Bu sinav tiri, diinyada en eski ve gliniimiizde de 6gretmenlerin hala en
cok tercih ettigi testlerden biridir. Bunun iki nedeni vardir: a. Pratik
nedenler: Hazirlamasi kolaydir. b. Egitsel nedenler: Ust diizey bilissel
becerileri 6lcmek icin geleneksel yéntemler arasinda en avantajli yazil
test etme yoludur (Sentezde tek yol.).
e Yazma, problem ¢6zme, bilgileri organize etme, analiz vb. 6zgiin bir uriin
ortaya koyma (yaratici diisiinme), elestirel diisiinme, yeni durumlara
beceriyi transfer etme, analitik diisiinme, bilimsel diuisiinme, hipotez
olusturma ve neden-sonug iligkilerini aciklama, veri diizenleme, giicli ve
zayIf yonleri belirleme gibi becerileri 6lcmek icin cok kullanighdir.
» Cok fazla soru sorulamamasi (Okuma ve yazma eylemlerinin siireler
arasinda ortalama 10 kat fark bulunmakta.) bir dezavantajidir.
e Puanlar sadece 6grencinin sahip oldugu bilgiyi degil; 6grencinin anlatim
bicimini, yazi guizelligini, bilgisini 6rglitleme bicimini de yansitir. Bu ise
6lcme sonuclarindaki sistematik hata miktarini artirabilir.
e Puanlama 6znelligi belki de en 6nemli dezavantajidir.
“Essay”de Nesnelligi Artirma Yollar:
« Ayrintili bir cevap anahtari ¢ikarilmalidir. Ogrenci ne yaparsa ka¢ puan
verileceginin belirlenmesi gerekir.
 Bitiincil (holistik) ya da analitik rubrik hazirlanabilir

@gunes ogretmenle etkinliker



2.)KISA CEVAPLI SORULAR

Kisa cevapli testler; 6grencinin bir sdzciik, bir rakam, bir tarih ya da
en ¢ok bir ciimle ile cevaplandirabilecedi sorulardan olusur. istenen
cevaplarin kisa ve belirgin olmasi, kisa cevaph testlerin
puanlanmasini genellikle nesnel kilar.
e Eger konu kapsami bakiminda homojen bir yapida ise
gruplandirilarak sorulmasi daha uygun olacaktir.
e Ayrintili bir cevap anahtari hazirlanmalidir.
Avantajlari: a. Hazirlamasi, uygulamasi ve puanlamasi kolay; diger bir
ifadeyle kullanighdir. b. Soru sayisi artirilabilir. c. Sistematik hata
karisma olasiligi pek yoktur.
lyi yazilmazsa genellikle uist diizey bilissel 6zelliklerin 6lciilememesi
yine bir dezavantajidir.

3) CUMLE TAMAMLAMA SORULARI
Cimle tamamlama, kisa cevapl |/ sinirhh cevap gerektiren soru
grubudur.Ciimle tamamlama sorulari bosluk doldurma olarak da
gecmektedir.
Avantajlari: a. Hazirlamasi, uygulamasi ve puanlamasi kolay; diger bir
ifadeyle kullanishdir. b. Soru sayisi artirilabilir. c. Sistematik hata
karisma olasiligi pek yoktur.
Cimle Tamamlama Sorulari Yazim Kurallari:
e Her kisa cevap maddesi, yalnizca tek bir dogru cevabi olacak
bicimde yapilandiriimalhdir.
.Bir maddenin ifadesinde, o maddenin cevabinin bulunmasinda ise
yarayacak ipuclari vermekten kaciniimalidir.
..Climlenin gramer vyapisi baglaminda ipucu genellikle eklerle
verilmektedir.
Maddenin cevabinda birden ¢cok ayrinti varsa o ayrintilarin her birine
ayri puan vermek gerekir.
« IIkdgretimde cevaplarin ayri bir cevap kagidina isaretletilmesi uygun
gorulmemektedir.
.Bir ciimlede ¢cok sayida bosluk birakilmamali ve ciimlelerden sadece
anahtar niteligindeki anlamli ve 6nemli sozciikler ¢cikarilmahdir.
.Herkesce ayni bicimde algilanacak, soru yazmak gerekir.



4) SOZLU YOKLAMA:
Sdzlu sinavlar ¢cok iyi organize edilse | kurgulansa dahi ciddi bir 6lcme hatasi
barindirma potansiyeline sahiptir. Ancak biitiin bu potansiyel sinirliliklarina
ragmen sozlii yoklamalar 6zellikle dile dayali becerilerin dlclilmesi icin
geleneksel yéntemler icindeki tek tiirdiir. Ornegin sézlii anlatim, diksiyon vb
e Sorular sdzlii olarak sorulur ve cevap so6zlii olarak verilir.
« Ogretmen ile 6grenci arasinda karsilikli ve devaml bir etkilesim vardir.
* Bireysel bir test olmasi nedeniyle her 6grenciye ayri soru sorma zorunlulugu
vardir.
* Bireysel bir test olmasi nedeniyle tiim dgrencileri test etmek icin gereken siire
oldukca fazladir.
« Ogrencinin cevaplarini gbzden gecirme sansi yoktur.
» Cevaplama ¢cogu zaman lizerinde diisiinmeye ve tasarlamaya olanak olmadan
verilir.
* Puanlama hemen yapilir. Bu ise cevabin dogrulugunun genel izlenimle
yapiilmasina neden olur.
« Ogrencinin yerinde ayaga kaldirilmasi ya da tahtaya kaldiriimasi kaygi vb.
bireyden kaynaklanan hata miktarini artirabilir.
« Ogretmenin 6lgcme sonucuna sistematik hata karistirma olasiligi yiikselir.
» S6zli anlatim becerisi iyi olan bir 6grenci, iyi olmayan bir baska 6grenciden
daha az biliyor olsa da yliksek puan alabilir.
« Ogrencinin kilik-kiyafeti, diksiyonu, hal ve hareketleri puanlamaya arti ya da
eksi yonde etki edebilire Cok fazla soru sorulamayacagi icin kapsam gecerliligi
problemi olabilir.

Sozlu Yoklama Uygulama Kurallari:

» S6zli sinavlarin yapilacagi giin ve saat, yazili sinavlarda oldugu gibi ilan
edilmelidir.

e Sorular 6nceden hazirlanmalidir. Sorularin se¢ciminde amaca uygunluga ve her
ogrenciye benzer gliclikte soru belirlenmesine dikkat edilmelidir.

e Cevap anahtari hazirlanmalidir.

e Sinavin yapilmasi asamasinda égrencilerin kaygisini artiracak davranislardan
kaciniimahlidir. Hazirbulunusluluk artiriimahidir.

e Basit olan sorudan baslanmalidir.

e Kayit altina alin(a)miyorsa puanlama hemen yapiimalidir.

e Puana iliskin déniit hemen verilmelidir.

* Puanlamada sistematik hata kaynaklarina karsi dikkatli olunmalidir.

Not: Yoklanacak olan davranislar, yazili sinav tiirleriyle de yoklanabiliyorsa
sozlii yoklama yapmaktan kaciniimalidir.



DESTEKLEYiCi DEGERLENDIRME YAKLASIMLARI

1. PORTFOLYO: Ogrencinin bir biitiin olarak gelisim
ve 6grenme sireci ile uriinlerini g6steren, ayni
zamanda degerlendirilmesini de saglayan sistemli ve
amacl olarak olusturulmus dosyalardir. « Portfolyolar
ogrencinin yaptigi calismalarin bir araya getirildigi
herhangi bir calisma dosyasi degildir.

« Ogrenciyi basarili | basarisiz olarak siniflandirmayi
saglayan bir ara¢ degildir -

. » Ogrencilerin 6zelliklerini birbirleri ile karsilastirmak
amaciyla olusturulmus araclar degildir. Ogrenci
portfolyosunun kabaca iki tiirii vardir. Bunlar:

a. Siireci yansitan portfolyolar: Ogrencinin 6§renme
ve gelisim sirecini yansitir. Baslangic calismalarini,
surecteki calismalarini, karsilasilan guiclikleri ve
ogrenme urinlerini icerir.

b. Uriinii yansitan portfolyolar: Ogrenme siirecinden
cok bitmis gorevleri icerir. Ogrencinin en iyi oldugunu

diisindigii calismalari icerir.
Portfolyo degerlendirme siireci
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TOPLAMA:

1. Hangi calismalarin toplanacagina ve hangi 6zelliklerin g6zlenecegine
karar verilmesi

2. Ogrencilere ¢calismalarinin bir dosyada toplanacaginin
acitklanmasi ve calismalarini saklama konusunda égrencilerin
tesvik edilmesi

3. Her 6grenci icin sinifta calismalarinin toplanacagi ayri bir kutu,
dosya vb. olusturulmasi

4. Her bir calismanin ve 6gretmen kaydinin lizerine tarih yazilmasi
SECME 1. Ogrenci secimini kendi basina veya 6gretmenin rehberliginde
yapabilir.

2. Portfolyonun tiiriine ve 6gretmenin koydugu kosullara baghdir.

a. Sureci yansitan portfolyolarda 6gretmenin belirledigi konular /
gelisim alanlarini yansitan calismalarin secilen dérnekleri, 6grenme /
gelisim siirecini yansitacak sekilde yer alir.

b. Uriinii yansitan portfolyolarda 6§retmenin belirledigi konular ile ilgili
ortaya cikan uriinler arasindan secilenler yer alir.

YANSITMA: Portfolyoyu herhangi bir calisma dosyasindan ayiran en
6nemli asamadir. Bu asamada 6grenci “Bu ¢calismayi nicin yaptik?”
sorusunu yanitlar.

1. Portfolyosuna sectigi her bir calismayi nicin sectigini aciklar.

2. Calismalarini yaparken gecirdigi siireci ve bu siirecte 6grendiklerini
anlatir.

3. Kendi basarisini goriir, bunu ifade eder ve degerlendirme siirecine
katilir.

Yansitma Sorulari:

* Bu calismayi nasil yaptim?

* Bu calismadan ne 6grendim?

* Bu calismayi daha da gelistirebilir miyim? Nasil?

e Calismalarim icinde en ¢cok sevdigim hangisi? Neden?
e Bana zor gelen bir calismam var mi? Varsa neden?

* Bu calismayi1 portfolyoma neden koydum?

SONUC

* Bu asamada 6grenci “Bu calismayi nicin yaptik?” sorusunu yanitlar.
e Okulda yaptigi calismalarla 6grendikleri arasinda somut baglar kurar.
« Tamamlanan portfolyo calismalarinin 6grenci tarafindan sinif
arkadaslari, 6gretmeni ve ailesinden olusan bir gruba sunumu
yapiimaldir. Portfolyonun sunumu, égrencinin calismalarina 6nem
vermesini saglar ve kendine olan glivenini artirir.
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PERFORMANS DEGERLENDIRME

0z DEGERLENDIRME: Ogrencinin belirli bir konuda (6rnegin bir iiriinii ortaya
koymada gosterdigi performans vb.) kendi kendisini degerlendirmesine denir.

« Ogrencilerin kendi 6zellikleriyle (yetenek, ilgi, beceri vb.) ilgili farkindaliginin
artmasini, zayif ve guclii yonlerini kesfetmesini saglar.

« Oz diizenleme becerisi artar.

« Olgiitlii diisiinme becerisi artar.
« Ogrenme motivasyonunu artirir.

Oz Degerlendirmenin Olasi Dezavantajlan:

a. Ogrencilerin kendi performanslarini degerlendirirken yanli davranmalari s6z
konusu olabilir.

b. Baslangicta deneyimsizlik nedeniyle performansin degerlendirilimesinde yanilgilar
olabilir.
2. AKRAN DEGERLENDIRME: Ogrencinin ortaya koydugu performansa iligkin
arkadaslarinin degerlendirmesine denir.

» Akranlarin degerlendirme siirecine katilmasi nedeniyle daha katilimci, aktif bir
egitim ortami saglanabilir (Sorumluluk duygusu artar.).

« Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri artar.

« Ogretmen disindaki bir kaynaktan déniit almak 6§rencinin performansini artirabilir.
* Elestiri kiiltiirii (olumlu-olumsuz) gelisebilir.

Akran Degerlendirmenin Olasi Dezavantajlari:

a. Ogrencilerin yanh davranmalar s6z konusu olabilir. Kisisel iliskiler olumlu ya da
olumsuz yonde degerlendirmeye etki edebilir.

b. Genel izlenimle puan verme s6z konusu olabilir.

3. RUBRIK (DERECELI PUANLAMA ANAHTARI): Performans iiriinlerinin
degerlendirilmesinde en sik kullanilan araclardan biridir. Amacg, 6gretmen tarafindan
uriniin genel izlenimle puanlamasindaki 6znelligini azaltmaktir.

Rubrikler ikiye ayrilir:

a. Butuinciil (Holistik) rubrik

b. Analitik rubrik

* Rubrikler performans gorevleriyle birlikte 6grenciye verilmelidir.

* Rubriklerin gelistiriimesi uzmanlik gerektirir. Rubrikler icin gecerlilik ve guvenilirlik
calismalar yapilmalidir.

4. KONTROL LISTELERI: Gézlenen performans iiriiniiniin élgiitlere uygunlugunu
“evet-hayir”, “var-yok”, “gosterdi-géstermedi” vb. bir bicimde kategorik (1-0) olarak
puanlama amaciyla kullanilan araclardir. « Ozellikle sergilenecek performans detayli
ve ardisik eylemler gerektirdigi zamanlarda kullanighdir. Ornegin bir deneyin eyleme
dékiilmesi vb.

5. DERECELEME OLCEKLERI: Bu araglarin kullaniminda performansa dayali islemler
ilk bastan sonuna kadar listelenir ve davranisin karsisina davranisin gosterilme
derecesi en az l¢lu [6rnegin tam godsterildi (3), kismen goésterildi (2) ve gosterilmedi
(1)] bir bicimde derecelendirilir.

6. GOZLEM FORMLARI: Ogrenme ciktilarinin somut olarak gézlenebildigi bazi
alanlarda bu yéntem oldukca kullanishdir. « Ozellikle fen derslerinde, meslek
liselerinin somut performans uriinlerinin gelistirildigi vb. alanlar icin oldukca
uygundur. « Gézlemler 6grenciler hakkinda dogru ve hizh bilgi elde edilmesini saglar.
* Gozlem formlan yari yapilandiriimis bicimde olabilecegi gibi tam yapilandiriimis bir
formatta da olabilir.



GELENEKSEL YONTEMLER

1.Uriin degerlendirilir.

2.0grencinin ulastigi
noktanin tespiti dnemlidir.

3.Essay disinda genellikle
Ust diizey diisiinme
becerilerinin
degerlendirilmesinde
yetersizdir.

4.Degerlendirme
6grenmeden ayridir.

5.Bireyden ziyade gruba
odakhdir.

6.Basarinin bireyler arasi
degerlendirilmesine
odakhdir.

7.Gecerlilik ve guvenilirlik
kontrolii daha kolaydir.

DESTEKLEYICI YONTEMLER

1.Slrec ve urun birlikte
degerlendirilir.

2.Ne o6grendikleri yaninda,
ogrendiklerini nasil
kullandiklarniyla ilgilenilir.

3.Ust diizey bilissel
diisiinme becerilerine
odaklanir.

4.Degerlendirme
o6grenmeyle
bitiinlesmistir.

5.0dak noktasi gruptan
ziyade bireydir.

6.0grencinin bireysel olarak
gelisimine odakhdir.

7.Gecerlilik ve glivenilirlik
problemi olabilir.



TEST VE MADDE iSTATISTIKLERINE GENEL BiR BAKIS

1. TEST ISTATISTIKLERI: Olgcme islemi sonucunda bireylerin toplam puanlari
lizerinden hesaplanan istatistiklerdir. Egitimde en sik kullanilan istatistikler merkezi
egilim olculeri, degiskenlik dlculeri, dagihhm 6zellikleri, standart puanlar vb.dir.
Merkezi egilim olguleri:

Aritmetik ortalama

Medyan (ortanca)

Moddur.

Bu lic istatistigin de temel islevi bir puan dizisindeki merkezi bulmaktir. Merkezi egilim
olciileri, drnegin ortalama, grubun basarisi (ya da hangi 6zellik gézleniyorsa) hakkinda
kabaca da olsa fikir yuriitmemizi saglar. S6z gelimi ortalama 53 olursa grup basari
diizeyi acisindan vasat, 82 olursa basarili, 27 olursa basari diisiik vb. degerlendirmeler
yapilabilir.

Diger taraftan degiskenlik dlcileri ranj (dizi genisligi), varyans, standart sapma ve
ceyrek sapmadir. Degiskenlik élciileri grubun kabaca homojen ya da heterojen bir
ozellik gosterip géstermedigi, standart sapma drnek olarak verilirse degiskenligin
ortalama etrafinda nasil dagildigini gésterir. Puanlarin degiskenligi, grup hakkinda
biraz daha ayrintili bir degerlendirme yapilmasini saglar. Evrende pek cok fiziksel,
fizyolojik ya da psikolojik 6zelligin normal dagilim egrisine gore dagildigi, diger bir
ifadeyle bu dagilimin “normalin bir dl¢usii” oldugu kabuli yapilir. Sivri, basik, sola
carpik ve saga carpik dagilimlar normalden sapma gdsteren dagilimlardir. Normalden
sapma durumlarinin pek ¢cok nedeni olabilir. Ornegin grup sayisinin az olmasi, testin
kolay ya da zor olmasi, grubun dl¢iilen 6zellik acisindan genel niteligi vb. durumlar.
Normal dagilim ortalama ve standart sapma gibi basit iki istatistikle 6zetlenebilir.
Normal dagilim ortalama etrafinda li¢ standart sapma saga ve sola, toplamda alti
alanda 6zetlenebilir (%99,74’liikk kismi). Dolayisiyla bir kisinin ortalamadan kac
standart sapma uzaklastigi, grup icerisindeki yerini gosterir.

2. MADDE iSTATISTIKLERI: Olgme islemi sonucunda bireylerin madde puanlari
lizerinden hesaplanan istatistiklerdir. Egitimde en sik kullanilan istatistikler madde
gucliik indeksi, madde ayirt edicilik indeksi, madde guvenilirligi vb.dir. Madde guc¢lik
indeksi; maddenin kabaca zor mu, orta mi, kolay mi oldugunu gosteren bir istatistiktir.
Madde giicliik indeksi 1’e yaklastikca maddenin kolaylastigi, 0’a yaklastikca zorlastigi
anlasilir. 0.50 civari ise ortalama giicliikte oldugu biciminde yorumlanir. Her ne kadar
ayri bir formiili olsa da madde giicliikleri toplaminin madde sayisina boliimi testin
ortalama giicliiglinii ortaya koyar. Bu noktada 6gretmenlerin zihninde su sorular
olabilir: “Hazirbulunuslulugu élcmeyi ya da 6grenme eksiklerini tespit etmeyi ya da
not vermeyi amaclayan bir 6gretmen testinin / sinavinin ortalama gicliigiinii ne
diizeyde tutmalidir? Sorularin giicliik dagilimi nasil oimalidir?” Bu tiir amaclarla
hazirlanan sinavlarda kolay ve zor sorular teste konulabilir ancak ortalama guclukteki
sorular her zaman sayica daha fazla olmalidir. Nihayetinde testin ortalama gucliigu
hesaplandiginda 0.50 olmasi ideal durumdur. Pekala “test zor ya da kolay olursa ne
olur?” Bir test zorlastikca dagilimin saga carpik, kolaylastikca sola carpik olma
olasiligi artar. Diger bir ifadeyle grup basari diizeyi acisindan homojenlesmeye baslar
ve homojen bir dagilimda testin bilenle bilmeyeni birbirinden ayirt etme glicii azalabilir
ve guvenilirlik katsayisi dusebilir.



EGITIM iZLEME ARASTIRMALARI: TARiHi, ONEMi VE TURKIYE'DEN
SONUCLAR

Egitim alaninda basariyi, belirli bir konu alaninda veya uygulama alaninda
kazandirilan/kazandiriimaya calisilan kazanimlara bireylerin ulasmalerisme
diizeyleri olarak anlamlandiriyoruz.

Erisi ya da basari kavrami, sunulan bilgilere, sunulan icerige o egitimi alan
bireylerin ne kadar ulasabildigine dair bir gésterge, erisim diizeyi olarak ifade
edilmektedir.

Beceri ise basaridan farkl olarak tekil kazanimlardaki erisim diizeylerinden
ziyade ogrencilerin bilgi ve becerilere sahip olduktan sonra bunlari ne kadar
kullanabildigine dair bir gésterge olarak degerlendirilmektedir. Beceri; bilgilerin
bir araya toplanip, dogru bilgilerin secilip ardindan secilen bilgilerin dogru
sekilde kullanilmasi, gercek ya da tasarlanan bir durumda kullanilabilmesini

ifade etmektedir.

Egitimin daha geleneksel oldugu zamanlarda bilgiye sahip olmak, bilgiyi
ezberde tutmak ya da yeri gelince hatirlamak ve anlamak kiymetliydi. Bilgiye
ulasmanin gittikce kolaylastigi gliniimiizde artik bu bilgileri uygun durumlarda
kullanmak 6nem kazanmakta ve beceri kavraminin 6nemi 6ne cikmaktadir.
Okuryazarlik, 6zellikle belirli bir alanda ilgili dogru bilgileri bulma, bu bilgileri
yanlis bilgilerden ayiklama, bunun icin temel okuryazarlik becerilerini kullanma,
ardindan dogru bilgileri secerek ve uygun analiz yontemlerini kullanarak gercek
ya da tasarlanmis durumlarda kullanma becerisi olarak tanimlanmaktadir. Egitim
sistemimiz de dahil olmak lizere bircok cagdas egitim sisteminde, aslinda
o6grencilere salt bilginin yaninda cesitli beceriler kazandirmak ve kazandirilan bu
becerileri dogru ortamlarda, dogru yorumlayacak ve kullanabilecek sekilde
gerekli tiim altyapiyi kazandirmak amaclanmaktadir.

Bilimsel ve teknolojik gelismeler sonucunda bilgiye ulasmanin kolaylagsmasi,
2000’li yillardan sonra egitim sistemlerinin 6grencilere bilgiye ulasmanin
otesinde bunlar uygulama becerisi kazandiracak sekilde revizyona gitmesini
gerektirmistir. Bircok egitim sistemi artik daha fazla ve daha agirlikh sekilde
ogrencilerine gercek hayatta karsilasacaklari problemleri c6zebilecek becerileri
kazandirmaya calismaktadir. Bu becerilere sahip insan kaynaginin yetismesi,
lilkelerin en biiyiik dnceligidir. Egitim de égrencilere s6z konusu becerilerin
kazandirilmasinda lilkelerin sahip oldugu en dnemli aractir. Bu nedenle ulkeler
egitim sistemlerine daha fazla daha yatirnrm yaparak ve gerekli iyilestirmeleri
saglayarak 6grencilerine gerekli becerileri kazandirmaya, onlarin // 1 %
okuryazarlhklarini gelistirmeye gayret etmektedir. \



Uluslararasi izleme Calismalari

Egitim izleme calismalari, bugiin cok popiiler olmakla beraber
aslinda cok uzun siiredir sahada olan uygulamalardir. Bugiin
bircok ulusal izleme arastirmasina temel teskil eden ilk
calisamalardan biri 1964 yilinda gerceklestirilen uluslararasi
matematik izleme calismasidir. TIMSS’in de gelistiricisi olan
kurum (IEA) tarafindan gerceklestirilen bu calisma 1960’larda
matematik lizerinde baslamistir. Aslinda bu tarz izleme
calismalarina ihtiyac duyulmasinin ve bu calismalarin popiler
olmasinin sebeplerinden ilki karsilasitirilabilir veri ihtiyacidir.
Yaptiklarimizla egitimde istedigimiz ivmeyi yakalayabildik mi,
yakalayamadik mi? Bu sorulari yanitlamak icin ise lilkeler
arasinda karsilastirilabilir veriye ihtiya¢c duyuluyor. Egitim izleme
arastirmalari da 1960’l yillardan itibaren dzellikle bu ihtiyaci
karsiliyor. 1960'l yillarda matematik alani ile baglayan
calismalarin bugiin kapsami biiyiik élciide genislemistir. Ornegin
PISA ile beraber degerlendirilen alanlar artmis; matematik, fen ve
okuma becerileri li¢ ana alan olarak belirlenmistir. Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasinda (TIMSS) matematik
ve fen, Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmasinda
(PIRLS) ise okuma becerileri degerlendirilmektedir. Ayrica izleme
calismalarinin kapsami giiniimiizde sosyal ve duygusal beceriler,
vatandaslik becerileri, yetiskinlik becerileri, dijital okuryazarlik
gibi cok farkl alanlari da icerecek sekilde genislemistir. izleme
arastirmalarinin sagladigi ikinci katki, ihtiyac duyulan baglamsal
ve biitlinciil iliskilere dair bulgular sunmasidir. Calismalarda
sadece egitim performansinin nasil degistinin 6tesinde elde
ettigimiz bilginin kapsami ve baglami bundan ¢cok daha fazlasidir.
Aslinda bu calismalar 6grenci performansindaki degisimin bircok
ozellikle iligkili olup olmadigi konusunda da bilgi vermektedir.
Ornegin 6grencilerin akademik basarilari okul iklimi, egitim
yatirimlari, 6gretmen 6zellikleri, 6grencilerin sosyoekonomik
6zelliklerine gore nasil degisiyor gibi 6nemli sonuclari yine bu
calismalar sayesinde goérebiliyoruz.



@gunes ogretmenle etkinliker
Gunilimiizde En Yogun Katilim Gosterilen Calismalar

PISA, Ekonomik Kalkinma ve isbirligi Orgiitii (OECD) tarafindan gelistirilen ve li¢
yillik periyotlarla uygulanan izleme calismasidir. OECD, Tiirkiye’'nin kurucu liyesi
oldugu bir érgit olup temel amaci tiim liye lilkeler arasindaki ekonomik is
birliklerini ve kalkinmayi destekleyecek programlar olusturarak birlikte kalkinmay!
saglamaktir. Bu baglamda OECD, egitimi, ekonomik kalkinmaya katki sunan ve
cagdas vatandaslik becerilerine sahip insan kaynaginin gelistiriimesinde en 6nemli
arac olarak gérmektedir. Bir diger izleme calismasi olan ise Uluslararasi
Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulusu (IEA) tarafindan gelistiriimekte ve dért
yillik periyotlarla uygulanmaktadir. Tiirkiye uzun siiredir hem PISA’ya hem de
TIMSS’e katilim géstermektedir. Son olarak PIRLS de yine IEA tarafindan bes yillik
periyotlarla gerceklestirilen bir izleme calismasidir. Tiirkiye uzun bir aradan sonra
2021'de tekrar PIRLS’e katilmis ancak bu uygulamanin sonuclari 2022 yilinin
sonunda aciklanacaktir.

PISA KAPSAMI VE SONUCLARI
OECD, ekonomik kalkinmanin ve sirdiiriilebilirliginin saglanmasindaki en dnemli
kaynak olan beseri sermayeyi lireten faktdr olarak egitimi konumlandirmaktadir.
Egitimin ekonomik kalkinma uizerindeki belirleyici rolii dolayisiyla egitim niteligini
detayli olarak ele alan ve li¢ yillik periyotlarla uygulanan PISA calismasini
gerceklestirmektedir. En giincel PISA uygulamasi olan 2018 dongiisiine 79
lilkelekonomi katilim géstermistir. Diinyanin dort bir yanindan farkl cografyalardan,
farkh kulturlerden, farkli dinamiklere sahip egitim sistemleri olan lilkeler yaygin bir
sekilde PISA’ya katilim gdstermektedir. PISA, 15 yas grubunu hedef grup olarak
almaktadir. Bunun nedeni bircok Avrupa ve OECD llkesinde 15 yasa tekabiil eden
donemin yaklasik olarak ortaokulun sonuna denk gelmesi ve bu dénemde zorunlu
egitimin tamamlanmasidir. Dolayisiyla PISA, zorunlu egitim dénemini bitiren
ogrencilerin heniiz is giiciu piyasasina katilmadan ya da egitimlerine devam etmeden
matematik, fen ve okuma becerileri alanlarinda hangi yeterliklere sahip olduguna dair
bilgi vermektedir. PISA, 2000 yilindan bu yana uygulanmakta ve her ¢ yillik dénglide
bir alana agirlik verilmektedir. 2000 yilinda agirlikli alan okuma becerileri iken 2003
yilinda matematik 107 okuryazarhgi ve 2006 yilinda fen okuryazarhgi, 2018 yilinda
tekrar okuma becerileri olacak sekilde capraz bir modelleme kullanilmaktadir. PISA
2018 uygulamsina ait Tiirkiye érneklemi incelendiginde, 15 yas grubunda kismen 8.
sinifta bulunan ortaokul son sinif 6grencilerimiz bulunmakta ama yogun olarak 9 ve 10.
sinif 6grencilerimizin oldugu gorilmektedir. Okul tiirlerine gdre dagilim incelendiginde
ise 6grencilerimizin %44’liniin Anadolu lisesi, %31’inin mesleki ve teknik Anadolu
lisesi ve %14’linlin Anadolu imam hatip lisesinde egitim goérdigii, bu dagilimin
lilkemizde halihazirda lise tiirlerindeki 6grenci dagilimiyla benzerlik gosterdigi ifade
edilebilir. Orneklem secimi yedi cografi bélgeye gore degil, Tiirkiye’nin sosyoekonomik
farkliliklarini da dikkate alan 12 bélgeden olusan iBBS Diizey-1 istatistiksel 6rnekleme
sistemine gore yapilmaktadir. Bu érnekleme siirecinde bélgesel 6grenci yogunluklari
dikkate alinmakta ve daha buyiik illerimizin oldugu bdlgeler daha fazla 6grenciyle, daha
az oldugu yerler ise daha az 6grenciyle temsil edilmektedir.



YETERLILIK DUZEYLERINDE DEGISIM @gunes ogretmenle etkinliker
Turkiye, PISA 2003 yilindan bu yana katilim géstermekte olup 2003 senesinde 441 olan okuma

puani genel bir artis egilimi gostererek 466 puana ulasmistir. 2003'ten 2012’ye kadar kesintisiz bir
artis, 2015 dongusunde bir diusius ve s6z konusu 2018 dongusunde tekrar artis vardir. PISA'nin en
onemli ¢iktilarindan bir tanesi 6grencilerin hangi yeterlik diizeyinde olduguna dair veriler sunmasidir.
Yeterlik dizeyleri son derece 6nemlidir ¢ciinkl her bir yeterlik Gzerinde bulunan 6grencinin o alanda
ne yapip ne yapamadigini, davranis bazinda hangi davraniglari gosterip hangi davranislari
gOsteremedigine dair somut aciklamalar yapmaktadir. Ornegin en st diizeye yeterlik diizeyi olan 6.
dizeydeki bir 6grencinin cok karmasik metinleri rahatlikla okuyabilmekte, anlamlandirabilmekte,
metin icerisindeki dinamiklerin farkina varip bunlari iliskilendirebilmekte, farkli metinlerdeki ortalt
anlamlari fark edebilmektedir. 2015’'ten 2018’e puan seviyesindeki artisin en memnun edici yani, en
dusik yeterlik diizeyleri olan 1-b, 1-a ile kismen 2. yeterlik dizeylerindeki 6grenci oranlari azalirken
daha Ust yeterlik diizeylerindeki 6grenci oranlarimizin artmasidir.
OKUL TURLERINE GORE OKUMA BECERISI PUAN ORTALAMALARI E
Okul turlerinin okuma becerisi puan ortalamalarinin nasil farkhliklar gosterdigi incelendigir@g,,
lisesi 583 puan ile OECD genel ortalamasinin da oldukca tzerindedir. Performans aglsmdvan
liselerini sosyal bilimler liselerinin takip ettigi gbzlenmistir. Okullarimiz arasinda basari farkla
bulunmakla beraber Bakanligimiz okullar arasindaki basari farklarini en aza indirmek adina 6ne
adimlar atmaktadir. Burada bir diger 6nemli gosterge de gecen yillara kiyasla okullar arasindaki
basari farkinin kismen azalmis olmasidir. Elbette bu farkin daha da azalmasi hedeflenmektedir.
2015'ten 2018’e performans artisi ve yeterlik diizeylerindeki iyilesme sosyal bilimler liseleri disinda
tim okul tirlerimizde gozlenmistir. Ornegin fen lisesiogrencilerinin ortalamasi 583 puan olup 2015
PISA uygulamasindan 59 puan daha yiksektir.
MATEMATIK YETERLILIK DUZEYi
Matematik okuryazarhgina geldigimizde, 2003 yilinda 423 puanla baslayan Turkiye'nin ortalama
matematik okuryazarlik puaninin on bes yillik aradan sonra 454 puana c¢iktigr gorilmektedir. Okuma
becerisinde oldugu gibi matematik okuryazarhginda da OECD ortalamasinin kismen altinda
bulunmakla birlikte 1. diizey ve bu diizeyin altindaki 6grenci oranlari azalirken daha yuksek
performansi ifade eden 3, 4 ve 5. diizeydeki 6grenci oranlarinda artis gozlenmistir. Okuma
becerisine benzer olarak matematik okuryazarligl basarisinda da fen liselerini; sosyal bilimler,
Anadolu, mesleki ve teknik Anadolu ve Anadolu imam hatip liseleri takip etmektedir. Fen liseleri
matematikte OECD ortalamasindan ¢ok daha yiiksek performans gostermektedir. Okullarimiz
arasinda basari farkini en aza indirmek igin diger projelerle birlikte matematik seferberligi gibi somut
adimlar atilmaktadir. Son olarak ¢ok programli Anadolu Lisesi ve sosyal bilimler liselerinde kismi
puan dususu bulunmakla birlikte diger tim okul tirlerinde dnemli puan artislari gézlenmistir.

FEN OKURYAZARLIGI
Fen okuryazarh@i alaninda 2006’da Turkiye 424 puanla basladigi strecteki performansini 2012'ye
kadar onemli 6lgctide artirmis, 2018'de de artirmaya devam ederek en st dizeye ulastirmistir. Birinci
dizey ve altinda bulunan yaklasik %20’lik 6grenci artik daha yuksek diizeylerde yer almaktadir ve bu
durum 43 puanlik artisin sonucudur. En basarili iki okul tiirt olan fen ve sosyal bilimler liselerini;
Anadolu, mesleki ve teknik Anadolu ile Anadolu imam hatip liseleri takip etmektedir. Yine 2018 ile
beraber sosyal bilimler haricindeki tiim liselerde énemli puan artislari gézlenmistir. Ozetle Turkiye,
matematik ve fen okuryazarliginda son 15 yilda, katildigi tim PISA uygulamalarindan en yiksek
ortalama puana ulasmis; okuma becerilerinde ise performansini 6nemli 6lgtide artirmistir.
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TIMMS KAPSAMI VE SONUCLARI( Dr. Hayri Eren SUNA)

TIMSS, IEA tarafindan doérder yillik donguler seklinde gerceklestiriimektedir. PISA ile
TIMSS arasindaki en temel fark, PISA’da zorunlu egitim dénemini tamamlayan
ogrencilerin is guicu piyasasl tarafindan ve ekonomik kalkinma agisindan istenen,
uygulamaya donuk okuryazarlk becerilerinin hangi seviyede oldugu degerlendiriimekte
iken TIMSS'’te egitim programi (curriculum based) ile iligkili becerilerin
degerlendiriimesidir. TIMSS’te 4 ve 8. sinif diizeyindeki 6grencilerin ilgili ddnemin egitim
programlarindan beklenen 6zelliklere hangi diizeyde sahip olduklarina dair matematik ve
fen alanlarinda ayri ayri uygulanmalar yapilmakta ve ilgili egitim programlarinda
ogrencilerin okul basarisina dair daha dogrudan ciktilar elde edilmektedir. TIMSS, ilk
defa 1995 yilinda uygulanmaya baslanmis olup 2019'da arastirmanin yedinci donguisu
tamamlanmistir. Turkiye TIMMS’e 1999 yilinda ilk defa 8. sinif diizeyinde katilim
gosterirken 2011 yilindan bu yana son ¢ dongiye hem 8. sinif hem de 4. sinif
duzeyinde katiimistir. TIMSS’in son déngisu olan 2019 dongusitnde tim dinyadan
580.000 6grenci, 310.000 veli, 19.000 yonetici ve 52.000 6gretmenden veri toplanmistir.
TIMSS'te tabakali 6rnekleme yontemi kullaniimaktadir: Turkiye’deki tim okullarin listesi
uluslararasi merkeze gonderilmekte bu merkez iki ayri sinif diizeyi icin (4 ve 8. sinif)
once okullar tesadiifen segcmektedir. Burada PISA’da da kullanilan iBB-diizey-1 bolgeleri
kullaniimaktadir. Ardindan secilen okullar icerisinden tesadtifi olarak subeler secilmekte
ve orneklem secim streci tamamen bagimsiz ve yansiz bir sekilde uluslararasi merkez
tarafindan gerceklestiriimektedir. Uygulama surecine ise 6grenciler matematik veya fen
testi ile baslamaktadir. Sinav yaklasik 36-45 dakika stirmekte, ardindan 15-30 dakika
arasi mola verilmektedir. Diger testin uygulamasi tamamlandiktan sonra 5-15 dakikalik
bir anket uygulamasi gerceklestiriimektedir. Sonuc¢ olarak TIMSS asil uygulamasi
yaklasik yarim gun icerisinde tamamlanmaktadir. Milli Egitim Bakanhginin 2017 yilinda
aldigi kararla Tarkiye 2019 yilinda ilk defa 4. sinif diizeyindeki uygulamaya 5. sinif
orneklemi ile katilmistir. Birgok katilimci tlkede okul 6ncesi egitim zorunlu egitime dahil
oldugu ya da okul 6ncesi egitim katilim oranlari ¢ok ytiksek oldugu icin genel ortalamaya
gore Ulkemizdeki 4. sinif 6grencilerinin yas ortalamasi biraz disuk kalmaktaydi.
Deqgisikligin bir ikincisi sebebi ise olusturulan degerlendirme cercevesinin Turkiye'nin 5.
sinif egitim programi ile daha uyumlu olmasidir ve Tarkiye diger bazi tlkelerle beraber 5.
sinif érneklemi ile katilma karari almistir. 4 duzeyinde matematik alaninda Turkiye
2011 yilinda 469 puan olan ortalamasini 2@ @183 puana ve son dongtde 523 puana
ctkarmistir. Tarkiye 4. sinif sewyesmde uyglafmaya ilk defa 2011’de katilmaya basladigi
icin daha 6nceki dong (; bulunmamaktadw 8.’sinif seviyesinde

matematikte 429 puanla Qg;\slay kadar glkm TIMSS'te 500 puan
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4. VE 8. SINIF SINAV SONUCLARI(PISA,
TIMSS,PIRLS)

Matematik yeterlik duzeyleri 4. siniflar icin incelendiginde 2011 yilinda
ogrencilerimizin %4°'1, 2015’te %5’i ileri duzey yeterlige sahipken son
uygulamada bu oran %15’e ¢cikmistir. 2011°’de %7, 2015’te %6 olan ileri
duzeydeki ogrenci oranlarimiz ise son uygulamada %12’ye ¢cikmigtir. Alt
dizey alt1 6grencilerimizin orani 4. sinifta %23’ten %12’ye, 8. sinif
duzeyinde %33'ten %20’ye dusmustur. Fen bilimlerinde de ¢ok benzer
bir artisin oldugunu ve bu artisin 6zellikle 2019°da 4. sinifta 463
puandan 526 puana ulastigini ve puan artisinin 6zellikle 2019
uygulamasinda ivme kazandig1 gorulmektedir. 1999°da 433 ile baslayan
ortalama puan, bugun 500 ortalama olcek noktasini da gecip 515 puana
ulasmistir. Bu anlamda PISA’ya benzer sekilde TIMSS sonuclarimizda
da hem 4 hem de 8. sinifta matematik ve fen alanlarinda onemli
iyilesmeler soz konusudur. Fen bilimleri alaninda yeterlik dagilimlari
incelendiginde ileri diizey seviyesindeki ogrenci oranlar1 2011’de %3’e,
2015’te %4’e ve son uygulamada %12’ye ¢ikmistir. 8. sinif 114
duzeyinde ise %8’den %13’e cikmistir. Alt duzeyin altinda kalan ogrenci
oranlar ise 2014’te 4. sinif duzeyinde %24’ten %18’e ve en son
uygulamada %10’a kadar dusmustur. 8. sinifta ise 2011’de %21’den
2015’te %17’ye ve en son uygulamada da %12’ye dusmustur. Bu
sonuclar, alt diuzeylerdeki ogrenci oranlarimizin onemli olgide
diustuguniu gostermesi agisindan son derece onemlidir. PISA’da onemli
olcude puanlarimiz artmis olmakla birlikte OECD ortalamasina henuz
ulasamasak da TIMSS’in egitim programiyla daha iliskili olmasi
sebebiyle mifredata dayali degerlendirmelerde ogrencilerimiz daha
yuksek performans gostermektedir. Bununla birlikte 6grencilerimizin
daha ust diizey bilissel becerilerde, is glicii piyasasinin talep ettigi daha
karmasik beceriler diyebilecegimiz becerilerde gelisim gostermeleri
beklenen daha fazla alan bulunmaktadir. PIRLS de IEA tarafindan
uygulanmakta olup okuma boyutunu icermesi sebebiyle TIMSS’i
tamamlar nitelikte bir galismadir. PIRLS, ogrencilerimizin okuma
becerilerine ve okuma duzeylerine dair onemli ¢iktilar saglamaktadir.
Turkiye PIRLS’e ilk defa 2001 yilinda katilmis, 20 yillik bir aradan
sonra alinan kararla 2021 yilinda tekrar dahil olmustur. Bu uygulamaya
iliskin sonuclar 2022 yilinin sonunda ac¢iklanacaktir.
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OECD SOSYAL VE DUYGUSAL BECERILER ARASTIRMASI

Tum dunyada sosyal ve duygusal becerilerin onemi ile birlikte
egitim sistemlerindeki agirliginin artmasiyla beraber 2017 yilinda
OECD tamamen sosyal ve duygusal beceriler odakli yeni bir
arastirma baslatmistir. Tiirkiye de Istanbul’la bu calismaya
katilmistir. Oncelikle bu calisma neden 6nemlidir ve nasil bir fark
yaratmaktadir? Birinci olarak tumuyle sosyal ve duygusal beceriler
dikkate aliniyor ki bu diger tum izleme arastirmalarindan en onemli
farkidir. Ikincisi 10 ve 15 yas gruplarn ayri ayr ele alinmaktadir ki
duyussal ozellikler, sosyal ve duygusal ozellikler yasa bagh olarak,
ozellikle de ergenlik donemine baglh olarak onemli degisimler
gosterebilmektedir. Ergenlik surecini de icerecek sekilde iki ayri
yas duzeyinin dikkate alinmasi bu becerilerin nasil degistigi
hakkinda 6nemli ¢cikarimlar saglamaktadir. Uciinciisi 6lciimler,
dunyanin farkli bolgelerinde kabul goren bes faktorlu kurama dayal
olarak (Big five modeli) yapilmaktadir.

Bes faktorlu modeli olusturan ana alanlar ve bu alanlarn olusturan
alanlar:

1) Acik fikirlilik (yaraticilik, hosgoru, merak),

2) Is birligi (empati, is birligi, given),

3) Duygu duzenleme (iyimserlik, strese dayaniklilik, duygu
duzenleme),

4) gorev performansi (sebat, 0z denetim, sorumluluk)

5) Baskalariyla etkilesimde olma (sosyallik, giriskenlik, enerji)
olarak tanimlanmastir.

Her bir alani olusturan alanlar iliskide ve temelde hepsi kendi
icerisinde sosyal dayanagi olan sosyal beceri olarak tanimlanan
ozelliklerdir. Bir de birlesik beceriler diye tanimlanan ve bu besliye
dahil olmayan ama onunla iliskili olup sosyal beceriler agisindan
onemli gorulen iki ayr1 beceri ise basarma motivasyonu ve 0z
yeterlik algisidir.



YASA VE CINSIYETE GORE SOSYAL VE DUYGUSAL
BECERILER
Calismaya Turkiye, 10 yas grubundan yaklasik 2.700 ve 15
yas grubundan ise yaklasik 3.200 ogrenci ile katilmastir.
Paylasilan temel bulgular tum katilimcilardan elde edilen
genel bulgular olmakla birlikte Turkiye’nin bulgular1 genel
bulgularla benzerlik gostermektedir. Bu ¢alismanin
enteresan sonuclarindan biri 10 yas grubunun sosyal ve
duygusal beceri puanlarinin 15 yas grubundan daha yuksek
olmasidir. Sekilde ust tarafa dogru olan cgizgiler 15 yas
grubunun puanlarinin yiksek oldugunu ifade ederken
asagiya dogru giden ¢izgiler 10 yas grubunun sosyal ve
duygusal beceri puanlarinin daha yuksek oldugunu ifade
etmektedir. Buna gore neredeyse tum becerilerde 10 yas
grubu 15 yas grubundan daha yuksek puanlara sahiptir. 15
yas grubunda ergenligin etkilerinin yogun goruldugu
dusunuldugunde sosyal ve duygusal beceriler uzerinde 10
yastan 15 yasa gegerken onemli bir disus oldugu asikardir.
Strese dayaniklilik, duygu kontrolu ve enerji gibi bazi
ozelliklerde erkek ogrencilerin puanlari yuksekken
sorumluluk, empati, birlikte calisma, hosgoru ve merak gibi
becerilerde kiz 6grencilerin puanlar: daha yuksektir. 10
yastan 15 yasa geciste yon degistiren bazi ozellikler
bulunmaktadir. Ornegin 6z denetim puaninin 10 yas
grubundaki kiz 6grencilerde, 15 yas grubunda ise erkek
ogrencilerde daha yuksek oldugu gorilmektedir. Benzer
durum 0z yeterlik puani i¢cin de gecerlidir. Basarma
motivasyonu ise her iki yas duzeyinde de kiz ogrencilerin
daha yiksek puana sahip oldugu bir 6zelliktir. Ozetle
cikarmamiz gereken en onemli sonug, sosyal ve duygusal
beceriler anlaminda kiz ve erkek ogrencilerin onemli
farkliliklara sahip oldugu ve bu becerileri gelistirmeye
donuk her turlu mudahalede cinsiyetler arasi farklarin
dikkate alinmasi gerekliligidir.



SOSYO EKONOMIK DURUM

Sosyoekonomik diizey, ailenin sahip oldugu egitim dizeyi ve gelirden
ogrencinin evde sahip oldugu egitim imkanlarina, okuma imkanlarina
hatta fiziksel imkanlara (keni odas1 olup olmamasi, internet
baglantisina sahip olup olmamasi) kadar her tirli egitim ve imkana
dayal firsati kendi i¢cinde barindiran yapi olarak tanimlanmaktadir.
sosyoekonomik agidan avantajli ogrencilerin daha yiiksek sosyal ve
duygusal beceri puanlarina sahip oldugu gozlenmistir. Olciilen biitiin
ozelliklerde sosyoekonomik agidan avantajli 6grenciler daha yuksek
puanlar almistir. Ozellikle yaraticilik, empati, 6z yeterlik gibi
becerilerde puanlari daha yuksektir. Bu durum sosyoekonomik agidan
dezanavantajli ogrencilerin sosyal ve duygusal agidan daha fazla
desteklenmesi gerektigini acikca ortaya koymaktadir. Sosyal ve
duygusal beceriler baglaminda bireyin 6z yeterligini gelistirmek, her
turlu konuda onu daha yeterli hissetti kendine yonelik
yeterlik inancini1 artirmak onemlidi demik basar ile
ne kadar iliskilidir? Buradggki o r: Birinci ozellik
olan merak, hem okuma d le anlamli bir
iliskiye sahiptir. Ikinicisi de seb inde 6grenene
kadar sabirla calismaktir. Bu iki da akademik
basariyla dogrudan iliskili * bu incelenecek
olursa yine merak ve sebata ek ola ende hissetme,
sorumluluk bilincine sahip olma ve yara ozelligi de farkli basar
gostergeleri ile iliski gostermektedir. Bu becerilerin desteklenmesi
akademik basariy1 da yiikseltme potansiyeline sahiptir. Ogrencileri
desteklemek adina bu becerilerini gelistirmek icin neler yapilabilir?
Calismalar, spor etkinliklerine katilimin yaraticilik ve merak
puanlarini 6nemli 6l¢ide artirdigini gostermektedir. Ornegin
miufredat disi spor aktivitelerine katilan ogrencilerin katilmayanlara
gore yaraticilik puanlarn %17 ile %16 arasinda daha yuksek, keza
merak puanlari da %10 ile 119 %15 arasinda yas duzeyine bagh
olarak daha yiiksektir. Istanbul’da da bu oranlarin uluslarasi
ortalamadan daha yiksek oldugu gozlenmistir. Sanat etkinlikleri de
ogrencilerin merak ve yaraticilik becerilerine 6nemli katk: saglayan
etkinliklerdir. Sanat etkinliklerine katilan ogrencilerin yaraticilik
puanlarn %23 ile %30 arasinda, merak puanlarn ise yaklasik %15 daha
yuksektir. Mufredat disi1 sanat ve spor etkinliklerini desteklemek bu
ogrencilerin akademik becerileri ile iliskili olan sosyal ve duygusal
becerilerini artirmaktadair.
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OKUL IKLIMI CIKTILARI

Okul iklimi ile ilgili ¢iktilar ise rekabetci okul iklimi, veli beklentileri
ve ogretmen beklentilerini kapsamaktadir. Akademik
calismalardan, ogrencilerden beklenti arttikga (beklentinin
gercekci olmasi kosuluyla) ogrencilerin akademik performanslari ve
kendi 0z yeterlik algilarinin arttig: bilinmektedir. Veli beklentileri
ve ogretmen beklentileri arttikca ogrencinin psikolojik iyilik hali ve
sinav kaygisi da artmakta ancak bir taraftan da psikolojik kaygilar:
ve yasam doyumlar: kismen artmaktadir. Diger taraftan rekabetci
okul iklimi ve okul ici rekabeti destekleyen politikalar arttikca
ogrencilerin ozellikle psikolojik iyilik halinde onemli eksikler oldugu
gorilmektedir. istanbul’un yasam doyumu acisindan 10 yas
grubunda uluslarararsi ortalamaya oldukca yakin ama 15 yas
grubunda uluslararasi ortalamanin altinda oldugu gozlenmistir.
Tum katilimci sehirlerde 10 yastan 15 yasa gelindiginde
ogrencilerin yasam doyumu azalmaktadir. Bu nedenle ogrencilere
yasam doyumu saglayacak, onlar1 kabul edecek olumlu okul iklimi
yaratmak son derece onemlidir. Okullarimizda zorbaliga maruz
kalma, buyik oranda 6gretmen ve 0grenci iliskisi baglaminda
cozilebilmektedir. Ogretmen ve ogrenci iliskisi arttikca, daha
etkilesimli hale geldikce zorbaliga maruz kalma durumu
azalmaktadir. Ogretmen ve 6grenci iliskisi arttikga okula aidiyet de
artmaktadir. Istanbul, katihmci sehirler arasinda 6grencileri okula
aidiyet orani yuksek sehirlerden biridir. Ulusal izleme ¢alismalar
kapsaminda Akademik Becerilerin Izlenmesi ve Degerlendirilmesi
(ABIDE) arastirmas, uist diizey bilissel becerilere o6grencilerimizin
ne kadar sahip olduklarini incelenmekte; Turkce-Matematik-Fen
Ogrenci Basar Izleme Arastirmasi (TMF-OBA) ise 6grencilerimizin
egitim programina bagli kazanimlara ulasma duzeylerini belilemek
uzere yapilmaktadir. Son olarak 2019 yilinda ilk defa tamamen
bilgisayar ortaminda gerceklestirilen okuma, dinleme, yazma ve
konusma olmak uzere dort temel becerinin hepsini kapsayan
Turkce dil becerilerinin izlenmesi arastirmasi yapilmis ve
yayginlastirilmaktadir.





